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Fazy rozwojowe

a metody przestuchania dzieci

Artykut jest prébg wskazania specyfiki rozwoju poznawczego, emocjonalnego, motywa-
cyjnego i spotecznego dziecka w réinych okresach zycia, i wynikajgcych z tej specyfiki
zaleceri dla 0séb uzyskujqcych informacije o przestepstwie od dziecka. Wskazano takze
rézne zalecenia dotyczqce prowadzenia wywiadu z dzieckiem, wynikajqce z badavi pro-
wadzonych nad wiarygodnosciq matoletnich swiadkow.

Wprowadzenie

Dziecko czesto staje w trudnej sytuacji
$wiadka w procesie karnym. Moze by¢ jedy-
nym S$wiadkiem zdarzenia, ale czesciej
jest $wiadkiem i jednocze$nie pokrzywdzo-
nym. W obu przypadkach sytuacja bycia
$wiadkiem jest niezwykle trudna i stresowa
dla dziecka, chociaz niewatpliwie w przy-
padku, gdy dziecko jest jednocze$nie po-
szkodowane przez sprawce, to staje sie ona
traumatyczna. Niestety, coraz czesciej ze-
znania dzieci-ofiar maltretowania psychicz-
nego czy fizycznego lub molestowania sek-
sualnego sa jedyng szansg przerwania ich
cierpienia i ukarania winnego. Przed osobg
prowadzgcg wywiad z dzieckiem-§wiadkiem
stojg dwa zadania:

1) uzyskanie pelnego, wiarygodnego
opisu zdarzenia;

2) ochrona psychiki dziecka dotkliwie zra-
nionej przez przezyte do§wiadczenia.

Dla wykonania obu tych zadan nie-
zbedna jest znajomos$é proceséw rozwo-
jowych i zmian zachodzacych wraz z wie-
kiem w psychice i spotecznym funkcjono-
waniu dzieci.

Uzyskiwanie informacji od dziecka
o zdarzeniu, ktére obserwowato lub w kt6-
rym uczestniczylo, wymaga od przestu-
chujacego podstawowej wiedzy o jego
rozwoju na wielu wymiarach — poznaw-
czym, emocjonalnym, motywacyjnym, spo-
fecznym. Wiedza ta jest niezbedna, by uzy-
skaé wiarygodny opis faktycznych doswiad-
czen dziecka i jego przezy¢. Jednocze$nie
jednak nie wolno zapominaé, ze samo
powracanie w trakcie rozmowy z dziec-
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kiem do drastycznych, tragicznych i cze-
sto niezrozumialych dla niego zdarzen
jest bardzo silnym stresujgcym przezy-
ciem. Zadaniem dorostego rozmawiajace-
go z dzieckiem jest taki spos6b postepo-
wania, by w miare mozliwosci nie utrwalaé
traumatycznych przezyé, przywotujac je
kolejny raz, oraz by minimalizowaé wplyw
przezywanego w czasie wywiadu stresu.
Psychologowie, zdajac sobie sprawe
z podatnosci dziecka na zranienie w tej
niezwykle trudnej dla niego sytuacji, uwa-
zaja, ze tylko profesjonali$ci z duzym do-
$wiadczeniem tak w psychologii rozwojo-
wej, klinicznej, jak i sadowej oraz przygoto-
wani do wywiadu z dzieckiem skrzyw-
dzonym przez dorostych moga w wywia-
dzie uzyskaé¢ pelng informacje o przestep-
stwie (Dezwirek-Sas 1992, Saywitz 1993 za
Ackerman 1999).
Tak wiec psycholog przygotowany do pro-
wadzenia wywiadu z dzieckiem-§wiadkiem
nie petni roli przestuchujgcego, gdyz jego
zadaniem jest takze ochrona psychiki
dziecka, a nie tylko zdobycie opisu popet-
nionego przeciwko matoletniemu prze-
stepstwa. W wielu krajach prowadzone
sa specjalne programy, pozwalajace chroni¢

Zmiany rozwojowe

Charakteryzujac zmiany zachodzace
wraz z rozwojem czlowieka, A. Brzezin-
ska (2000) wyodrebnia cztery podstawo-
we poziomy:

1) zmiany w zachowaniu, przejawiajace
sie wzrostem liczby zachowan, ich
réznorodnos$cig oraz wielopoziomo-
wymi powigzaniami miedzy nimi;

2) zmiany struktury osobowosci, przeja-
wiajgce sie w sposobie organizowa-
nia osobowosci oraz liczbie i jako$ci
charakteryzujgcych jg wtasciwosci;

3) zmiany w obrebie struktur poznaw-
czych, emocjonalnych i motywacyj-
nych, przejawiajgce sie w odbiorze,
ocenie i przetwarzaniu informacji

dzieci przed wielokrotnymi przestuchaniami
na réznych etapach rozpatrywania sprawy
przez wymiar sprawiedliwos$ci. Nie zawsze
da sie jednak uniknac¢ stawania dziecka przed
sadem. Osoby przestuchujace dziecko mu-
sza wiec by¢ wyposazone w niezbedne in-
formacje o tym, jak rozmawiaé¢ z nim,
uwzgledniajac specyfike jego rozwoju.

Prowadzenie wywiadu z dzieckiem
skrzywdzonym przez dorostych wigze sie
z konieczno$cig rozwiania w fazie nawia-
zywania kontaktu szeregu lekéw gnebia-
cych je niezaleznie od wieku. Dziecko boi
sie przede wszystkim tego, Ze to ono jest
winne calej sytuacji przestepstwa. Poczucie
winy czesto wytwarza w nim sprawca.
Dziecko obawia sie, ze zostanie zabrane
z domu i umieszczone w zaktadzie popraw-
czym czy wiezieniu. Im mlodsze dziecko,
tym mniej rozumie sprawe, o ktérej ma
opowiadad, i bardziej sie boi. Nawiazujac
kontakt ze $wiadkiem, warto zwolni¢ go
z obietnicy zachowania tajemnicy, ktéra
na dziecku czesto wymusza sprawca.
Sattler (za Ackerman 1999) wymienia te
zasade wérdd 38 wskazéwek dla psycho-
logéw prowadzacych wywiad z maltreto-
wanym dzieckiem.

naplywajacych ze $wiata zewnetrznego
oraz wlasnego organizmu. Zmiany
te majg charakter strukturalny i funk-
cjonalny;

4) zmiany w relacjach osoba — otocze-
nie, ktére dotyczg pozycji spolecznej
osoby, pelnienia rél spolecznych, wy-
magan kierowanych do siebie i ocze-
kiwan wobec innych ludzi.

Wszystkie cztery poziomy zmian roz-
wojowych ujawniajg sie w zachowaniu,
jednakze zrozumienie tego zachowania,
zwlaszcza w odniesieniu do dzieci, nie
jest mozliwe bez znajomoS$ci proceséw
rozwojowych dla poszczegélnych okre-
séw zycia dziecka.
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Cechy charakterystyczne

funkcjonowania dzieci w r6znym wieku

Dla jasnosci i czytelnosci wywodu postu-
guje sie w dalszych rozwazaniach poje-
ciem fazy rozwojowej, opisywanej poprzez
odniesienie do okre$lonego wieku oraz
zachodzacych zmian w czterech wczesniej
wskazanych zakresach. Jednakze trzeba
pamietadé, ze rozwdj powinien byé takze
traktowany jako zalezna od doswiadczen
indywidualnych cztowieka sekwencja prze-
ksztalcen w strukturze psychicznej (Trem-
pata 2000). Z tego punktu widzenia dra-
styczne do§wiadczenia dzieci-ofiar maltre-
towania i molestowania odciskaja sie tak
mocno na ich psychice, ze ich relacje
z innymi ludZmi, zwlaszcza opiekunami,
nabierajg calkowicie nowego wymiaru,
rzutujgc na sposéb spostrzegania, zapamie-
tywania i opisywania rzeczywistos$ci.

W przypadku maloletnich $wiadkéw
musimy pomingé pierwszy okres zycia,
czyli niemowlectwo (od 0 do roku). Jest
oczywiste, ze chociaz dzieci nawet tak
mate padaja ofiarg dorosltych, to nie moze
by¢ mowy, by byly §wiadkami. Pamictaé
nalezy takze, iz rozwdj kazdego dziecka
jest wysoce zindywidualizowany, i o ile
niezbedna jest znajomo$¢ prawidlowosci
wystepujgcych w poszczegblnych okresach
rozwojowych, to jest ona niewystarczajaca,
bez uwzglednienia indywidualnych cech
konkretnego $wiadka.

Dziecifistwo (2-3 lata)

Faza ta charakteryzuje sie nauka auto-
nomii w podstawowych zakresach samoob-
stugi (jedzenie, ubieranie, zabiegi higienicz-
ne) — rodzice sg stymulatorem spotecznego
rozwoju. U dziecka ksztattuje sie poczucie
wlasnej odrebnosci od innych ludzi. Komu-
nikacji spotecznej sprzyja opanowywanie
mowy. Pamietaé nalezy, iz w tym okresie
wystepuje zjawisko nadrozciggtosci zna-
czen, a wiec poznane stowa stosuje do na-
zywania wszystkich obiektéw, ktére sa do
siebie jako$ podobne, np. zwierzeta czworo-

nozne sg ,kotkami”, gdyz dziecko ma ko-
ta w domu i t¢ nazwe zna. Mowa w tym
okresie ma zdecydowanie funkcje ekspre-
syjna — wyrazajgca przezycia, i impresywna
— wywierania wplywu na rozméwece. Dzieci
wypowiadajg nieliczne, krétkie dwuwy-
razowe zdania.

W tym wieku Zrédlem emocji dziecka
sg jego relacje z rodzicami. Dzieci ucza
sie wyrazaé swoje uczucia i odczytywaé
uczucia dorostych. Podstawowym me-
chanizmem niezbednym dla prawidtowe-
go rozwoju spotecznego i emocjonalnego
jest wytworzenie przywigzania — silnej,
trwatej wiezi z matkg lub inng osobag
opiekujacy sie dzieckiem.

Przy prowadzeniu badania dziecka w tym
wieku wszelkie préoby wyjasnienia jego
przezy¢ musza by¢ zwigzane z upewnieniem
sie, jak dziecko rozumie poszczegélne
stowa i pytania dorostego. Diagnoza moze
by¢ prowadzona wylgcznie w czasie zabawy.
Nie mozna zapominaé, ze dziecko w tym
wieku czuje sie bezpiecznie jedynie z opieku-
nem, a relacja z obca dorostg osoba moze
budzi¢ Iek, ale takze cheé podporzgdkowa-
nia sie temu dorostemu, a wiec przytakiwa-
nie. W przypadku dzieci ponizej 4. roku
zycia trudno przeprowadzi¢ pelne bada-
nie diagnostyczne, a szczegllnie wywiad.

Wiek zabawy, $rednie dziecifistwo (4-6 lat)

Zmiany zachodzace w psychice i zacho-
waniu dziecka w tym okresie sg niezwykle
dynamiczne i rozlegte. W ponizszym opisie
wymienione zostang tylko skrétowo, tak
by wyjasni¢ formulowane dalej zalecenia
przy prowadzeniu wywiadu z dzieckiem.

Dla okresu tego charakterystyczny jest
intensywny rozwo6j motoryczny oraz poznaw-
czy. Dziecko opanowuje szereg umiejetno-
$ci, dzieki ktérym moze swobodnie prze-
mieszczal sie, stawiaé sobie okreslone
zadania, np. przy zabawie. Jednocze$nie
koncentracja na jednej czynnoS$ci jest
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krotkotrwata, wystepuje duza meczliwosé,
potrzeba stalej zmiany zajecia. Wystepu-
ja oczywiscie duze réznice indywidualne
zwigzane z cechami temperamentalnymi.

Ten okres to szybki rozwdéj proceséw
poznawczych, dziecko zaczyna odrézniaé
wlasne przekonania dotyczace rzeczywi-
stosci od rzeczywistosci. Zaczyna dostrzegad,
ze ludzie moga w rézny sposéb oceniaé
to samo zdarzenie, a co wiecej — sady do-
tyczace jakich$ probleméw mogag by¢
prawdziwe lub falszywe.

Zmienia sie takze orientacja w $wiecie.
Prawidlowo szereguja zdarzenia z punktu
widzenia kolejnosci ich wystepowania,
co nie oznacza, ze potrafig precyzyjnie
nazywaé czas ich pojawiania sie. Orien-
tacja w przestrzeni ma charakter prak-
tyczny — umieszczaja osoby i dzialania
w okres$lonych miejscach, znanych sobie.
Umiejg takze praktycznie rozwigzaé za-
dania wskazujace przyczynowy charak-
ter miedzy konkretnymi faktami.

Rozw6j umystowy dziecka to zdolnosé
szeregowania, np. wieksze — mniejsze,
klasyfikowania, tzn. grupowania przedmio-
téw, np. na zasadzie podobienstwa, a tak-
ze przy uzyciu kilku kryteriéw. Dzieci za-
czynaja tez rozumieé zasade zachowania
stalosci cech. Uczg sie poznawaé przy-
czyny swoich emocji, jednak wiekszg wage
przyktadaja do czynnikéw zewnetrznych
niz wewnetrznych. Umiejg takze mowié
o przezywanych uczuciach.

Doswiadczenia spoteczne powoduja,
ze zaczynaja kontrolowaé przejawy gniewu,
strachu, zlosci. Reagujg z troska i zrozu-
mieniem dla uczué innych ludzi, co powo-
duje, ze mozna nimi manipulowaé, od-
wolujac sie do ich dobroci i wspélczucia.

Zmieniaja sie tez relacje z innymi dzieémi;
pod koniec tego okresu umiejg juz wyko-
nywaé wspdlnie jakie$§ zadania.

Jakie sg wiec ogdlne zalecenia dla prowa-
dzacych wywiad z dzieckiem-§wiadkiem
w wieku przedszkolnym?

1. Slownictwo powinno by¢ proste i zro-
zumiate dla dziecka. Zdania krétkie, bez
zaprzeczen, w stronie czynnej. Szcze-

g6towa analize formutowania pytan do
dziecka w trakcie wywiadu przedstawia-
ja K. MacFarlane i J.R. Feldmeth w swo-
jej pracy (2002).

2. Pytania otwarte sg najmniej uzyteczne
przy zbieraniu informacji na temat kon-
kretnego zdarzenia. Na przyktad na pytanie:
Dlaczego do mnie dzis przyszlas?, dziecko
najczesciej odpowie — Nie wiem. W swoich
badaniach Schwartz i Kenney oraz wspét-
pracownicy (za Ackerman 1999) poréw-
nywali dzieci w wieku przedszkolnym
sktadajace swobodnie zeznania z takimi,
ktére zostaty poddane przestuchaniu. Wsréd
dzieci poddanych przestuchaniu liczba po-
prawnych odpowiedzi byla znaczaco wyzsza
(52%) niz wsréd dzieci swobodnie opo-
wiadajacych zdarzenie (34%). Réwniez
dzieci swobodnie opowiadajgce czesciej
moéwily ,nie wiem”, niz dzieci poddane prze-
stuchaniu (26% odpowiedzi wobec 1%).

3. Nalezy zadawac pytania konkretne
dotyczace otoczenia, osoby i czesci ciata
(w przypadku molestowania seksualnego).

4. Pytania o rozstrzygniecie (na ktére
mozna odpowiedzieé ,tak lub nie”) powo-
duja, ze dziecko stara si¢ odkry¢, co chce
ustyszeé dorosly i zgodnie z tg swojg wi-
zjg mu odpowiedzieé¢. Zadajac takie pyta-
nia, o ile jest to niezbedne, nalezy zwrocié
uwage, czy tonem glosu lub mimika nie
wywiera sie nacisku na dziecko. Dorosly
jest bowiem autorytetem i dziecko stara
sie podporzgdkowac mu.

5. Nie pytaé o to, ile razy miato miejsce
jakies$ zdarzenie, gdyz dzieci w tym wieku,
nawet jesli umiejg liczy¢, to nie mogg od-
nie$¢ tej umiejetnosci do okreslenia cze-
stotliwo$ci zdarzenia. Rozrézniajg jedy-
nie ,duzo i mato”.

6. Dzieci nie majg jeszcze umiejetnosci
okreslania czasu poprzez odwotania sie
do dat i godzin, ani relatywnie — ,przed,
po, wczoraj dzisiaj, jutro”. Nalezy wiec
umieszczaé zdarzenie w ramach znanych
dziecku czynnosci (positki, rutynowe za-
jecia — spanie, ogladanie telewizji itp.) lub
0s6b 1 miejsc.
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7. Powtarzanie tego samego pytania
moze by¢ zrozumiane przez dziecko, ze
nie jesteSmy zadowoleni z jego poprzed-
niej odpowiedzi, ze byla ona nieprawi-
dtowa, Ze je sprawdzamy (Bull 2003).

8. Dziecko boi sie takze przyznaé, ze nie
spelnia oczekiwan dorostego, jesli wiec
nie pamicta jakiego$ zdarzenia, to nie ma
gotowosSci do powiedzenia, ze nie wie.
Oznacza to, iz prowadzac wywiad nalezy
otwarcie powiedzie¢ dziecku, iz moze
czego$ nie wiedzie¢ lub nie pamietad.

9. Odrebnym problemem jest wplyw
wielokrotnego przestuchiwania dziecka
i ukierunkowania go przez rodzicéw lub
uprzednio przestuchujacych. Badania S. Ceci
w 1995 r. (za Carson i in. 2003) wskazuja
wyraznie, iz przedszkolaki nie umiejg
rozréznié rzeczywistych i wyimaginowa-
nych zdarzen. Po 10 tygodniach rozméw
(raz w tygodniu) z dorosltym na temat fak-
tycznych i fikcyjnych zdarzen w wywia-
dzie z innym badaczem 58% dzieci twier-
dzito, ze przynajmniej jedno zdarzenie
fikcyjne naprawde miato miejsce, a 27%,
ze wszystkie rzeczywiscie sie wydarzyly.
Jezeli dziecko w tym wieku czesto rozmysla
o fikcyjnym zdarzeniu, jest wielce praw-
dopodobne, ze zacznie je realistycznie
opowiada¢é, ubarwiajac szczegdtami.

Odrebnym problemem jest wykorzy-
stywanie przy badaniu dzieci molesto-
wanych seksualnie lalek anatomicznych.
Jak wskazujg liczne badania, szczegdlnie
Brucka i wspélpracownikéw (2003),
warto$¢ informacji uzyskanych od dzieci
przy wykorzystaniu tych lalek jest mata.
Zaréwno 3-latkowie, jak i 5-latkowie ba-
dani przy uzyciu tych lalek nie udzielali
w istotny spos6b bardziej wiarygodnych
informacji niz w normalnym wywiadzie.
Zabawy o charakterze seksualno-pozna-
wczym wystepowaly réwnie czesto u dzie-
ci molestowanych seksualnie, jak i u gru-
py dzieci, ktére nie byly molestowane.
Amerykanskie Towarzystwo Psychologiczne
w 1991 r. wydalo o$wiadczenie, iz koniecz-
ne sa dalsze badania nad skutecznoscig
stosowania takich lalek, a obecnie mozna

je jedynie stosowaé jako pomoc przy ko-
munikacji z dzieckiem (Ackerman 1999).

Poézne dziecifistwo, wiek szkolny (7-12 lat)

Poznawcza aktywnos$¢ dziecka jest selek-
tywna, systematyczna oraz dowolna. Dziecko
musi doskonali¢ wazne spoteczne i szkolne
sprawnosci. Doskonali tez rézne strategie
pamieciowe, co oznacza, ze moze dowol-
nie zapamigtywaé zdarzenia. W tym wie-
ku charakterystyczne jest, iz dziecko po-
trafi oceni¢ zachowania w kategoriach
moralnych, jednakze podstawowe odnie-
sienie normatywne stanowig zewnetrzne
nakazy i zakazy tak rodzicéw, jak i réwie-
$nikéw. Dziecko umie przyjmowac punkt
widzenia innych oséb i ocenia dziatania
ich uwzgledniajgc intencje.

W tym okresie wazny wplyw na rozwdj
maja relacje réwiesnicze, zwlaszcza do-
$wiadczenia odrzucenia przez kolegéw,
brak przyjaciét. Relacje te, doswiadcze-
nia z dorostymi oraz do$wiadczenia suk-
ceséw czy porazek w szkole, ksztattujg ob-
raz samego siebie. Ta struktura osobowosci
moze w istotny sposéb wplywaé na sposéb
sktadania zeznan. Nie nalezy przy tym
zapominaé, ze traumatyczne dos$wiad-
czenia zwigzane z przestepstwem zna-
czaco wplywajg na to, co dziecko mysli
o swojej roli w zdarzeniu.

Przygotowujac sie do wywiadu pamietaé
trzeba, ze omawiany okres jest zréznicowa-
ny zmianami tak jako§ciowymi, jak i ilo-
Sciowymi. Nie trzeba dowodzié, ze funk-
cjonowanie dziecka 7-letniego jest istot-
nie rézne od funkcjonowania 12-latka.

Omawiajac te faze rozwojowa, wska-
zano wiec kierunki tych zmian, ktére moga
by¢ przydatne przy ustalaniu zasad pro-
wadzenia wywiadu ze $§wiadkiem.

1. Nalezy stosowacé najbardziej ogdl-
ne, otwarte pytania, ktére pozwalajg dziec-
ku na swobodna relacje o przestepstwie.
Z badan Dent (za Ackerman 1999) wyni-
ka, ze swobodne wypowiedzi dzieci nie
sa mniej dokladne od zeznan oséb doro-
stych. Autorka ta stwierdzita, ze dziew-
czynki udzielajg bardziej doktadnych
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i pelniejszych odpowiedzi niz chtopcy
w tym samym wieku.

2. Saywitz i Snyder (1996) opracowaty
metode wykorzystujgca technike labora-
toryjng poprawiania pamieci u dzieci
w wieku szkolnym do prowadzenia wy-
wiadu ze $wiadkiem. Metoda ta sklada
sie z pouczenia, by dokladnie i ze szcze-
gétami opowiedzieé, co sie stato, co sie
pamieta, ale bez wymy$lania i zgadywa-
nia, a nastepnie z wprowadzenia katego-
rii porzadkujgcych uzyskane opowiada-
nie. Pie¢ wprowadzonych przez psycho-
loga kategorii uzupetnia sie szczegétami
ze $wiadkiem, pomagajac sobie, o ile jest
potrzeba, pomocami wizualnymi przypo-
minajagcymi o tych kategoriach — np.
miejsce, opis sprawcy itp. Autorki zapro-
ponowaty ten sposéb dla trenowania wy-
myS$lonych sytuacji przed uzyskaniem
opisu prawdziwego zdarzenia.

3. W wieku szkolnym dziecko jest
w stanie zrozumieé bardziej ztozone stwier-
dzenia i pytania, ale nalezy wystrzegad
sie terminéw prawnych, ktére mogg by¢
niezrozumiale, Zle zrozumiane i budzié¢
lek lub zwigkszaé poczucie winy.

4. W trakcie wywiadu wazne jest usta-
lenie motywacji $wiadka. Jest to mozliwe,
poniewaz dziecko moze oceniaé¢ wilasne
i cudze zachowanie w kategoriach moral-
nych. Ustalenie motywacji zeznan pozwa-
la okresli¢ stosunek dziecka do zdarzenia
i sprawcy, co moze by¢ wazne w terapii.

Podsumowanie

Biegly sadowy badajac dziecko, ktére
byto ofiarg maltretowania psychicznego
czy fizycznego lub molestowania seksual-
nego, musi mie¢ pelng wiedze o proce-
sach rozwojowych charakterystycznych
dla wieku $wiadka, i do tego tla odniesé¢
indywidualne wtasciwosci badanego, je-
go faze rozwoju w zakresie poznawczym,
emocjonalnym, spotecznym.

Weczesna adolescencja (13-18 lat)

Weczesna adolescencja to szczeg6lnie trud-
ny psychologiczne okres rozwojowy dla mto-
dej jednostki. Przemiany biologiczne (doj-
rzewanie fizyczne, seksualne) wptywajg na
gwaltowne zmiany emocjonalne. Rozwdj
sfery poznawczej czesto wyprzedza dojrze-
wanie emocjonalne i spoleczne. Ksztalttowa-
nie tozsamosci, dgzenie do samodzielnoSci
iuniezaleznienia sie od dorostych oraz wzrost
znaczenia grup réwiesniczych to najwaz-
niejsze przemiany w sferze spotecznej.

Prowadzac badanie dojrzewajacego mio-
dego czlowieka nalezy zwréci¢ uwage na:

1. Czynniki emocjonalne zaburzajgce
mozliwo$¢ nawigzania kontaktu z badajgcym
—lek przed konfrontacjg i zemstg oskarzone-
g0, poczucie wstydu z powodu publicznego
odsloniecia prywatnych, intymnych przezy¢,
poczucie winy, napietnowanie spoteczne.

2. Motywacje do sktadania zeznan — préba
oceny kosztéw psychologicznych udziatu
w procesie. Jakie mogg by¢ powody fat-
szywego oskarzenia sprawcy — potrzeba
pokazania, uzyskania aprobaty w grupie,
zemsta itp.

Metody postepowania w czasie dia-
gnozy psychologicznej w grupie nastolat-
kéw nie odbiegajg od standardéw dia-
gnozy dorostego $wiadka — pokrzywdzo-
nego. Istotny jest jedynie fakt duzej po-
datnosci tych mtodych ludzi na zranienie,
co moze powodowaé utrwalenie i wzmoc-
nienie traumatycznych przezy¢, ktére sa
przedmiotem sprawy.

Do czynnikéw mogacych wpltywaé na
dokladnos¢ informacji udzielanych przez
dziecko nalezg:

— wiek,

— poziom rozwoju poznawczego, emo-
cjonalnego, spotecznego,

— slowne odtworzenie wydarzenia (poziom
rozwoju werbalnego dziecka),
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— stopien szczegdtowosci informacji (pa- jacy, pomocny itp.),
mi¢é zdarzen), — styl prowadzenia badania i struktura pytan,
— liczba informacji o zdarzeniu uzy- - czynniki osobowoSciowe.
skanych przez dziecko od innych oséb Uwzgledniajgc wszystkie te warunki,
(mozliwos¢ wywarcia presji przez psycholog przygotowujac sie do badania dziec-
rodzing), ka musi pamietad, iz jego zadaniem jest
— sposOb nawigzania kontaktu przez ochrona kondycji psychicznej $wiadka,
psychologa, a nie tylko stwierdzenie psychologicznego

— czy psycholog jest autorytetem dla prawdopodobiefistwa jego zeznai.
dziecka i jak jest postrzegany (zagraza-

This article attempts to indicate the specificity of a child’s cognitive, emotional, motiva-
tional, and social development at various stages of life, as well as present the resulting
recommendations for interviewers trying to elicit crime-related information from children.
Moreover, the article discusses several child interviewing guidelines suggested by research
concerning child witnesses’ credibility.
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